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التقويم التشخيصي 


مبادة اللفة الجريية 


التعليم الثانوي الإعدادي 


شتنبر 2019 


التقويم التشخيصي مجمو عة من العمليات والإجراءات التربوية المنجزة في بداية التعلمات› 
تمَكَنْ المدرسين من جمع معطيات وبيانات عن قدرات المتعلمين ومكتسباتهم» وعن درجة 
تحصيلهم للتعلمات السابقةء بهدف الوقوف على إمكاناتهم وقدراتهم واستعداداتهم لمسايرة التعلمات 


والمعالجةء والرفع من حظوظهم في النجاح والتفوق الدراسيين. 


2 أهداف التقويم التشخيصي 
هه بالنسبة للمدرسين: 
م تمكين المدرسين من تشكيل رؤية عامة عن المتعلمين والمتعلمات بالصف الدراسي الواحد؛ 


اكا عن السارف و اهاز ات ر ألقي ر الب رآقى فات الما اققايات الأس اس ةني الا 
منطلقا لبدء وتدبير التعلمات الجديدة. 


نح تمكين المدرسين من التحديد الدقيق لمواطن القوة ومواطن الضعف في التحصيل الدراسي 


ه اعتبار ذلك منطلقا لإدماج مكون الدعم في التخطيط والتحضير لإنجاز منهاج المستوى 


بالنسبة للمتعلمين: 
0 توجيه المتعلم نحو المجالات التي قد يحتاج فيها إلى تحسين درجة التحكم في مستلزمات 
التحصيل قبل وخلال إنجاز منهاج المستوى الخالي: 


O‏ مساعدة المتعلمين لے تھییر تعلماتهم ووصع خطط لدعم التعلمات» مع الحرص على إدراج 
هذه الخطط ضمن مشاریع المؤسسات. 


ا بالنسبة للمؤسسة: 
م تمكين مختلف الأطراف المعنية» وخصوصا المجالس التربوية والمجالس التعليمية من 
معطیات تشخيبصبة» دقبقة وذات مصداقیه ومونوقية» عن حالة تحصيل التلاميذ؛ 


O‏ اعتمادها في وضع خطط لدعم التعلمات» مع الحرص على إدراج هده الخطط ضمن 


hg ee PP ly 0 
والمتاطق ارتوا‎ 


بالنسبة للأسرة: 


ه إطلاع الأسر على مواطن القوة ومواطن الضعف في التحصيل الدراسي لأبنا يهم» وتمكينها 
من الإسهام في تذليل صعوبات التعلم والتحصيل والتعلمات الجديدة؛ 


3 - أهمية التقويم التشخيصي 

ترتبط أهمية التقويم التشخيصي» في كونه يساعد على: 

م إرساء نظام لمواكبة وتتبع التعلمات؛ 

۾ تمك القافمية قى المد االآدنى سن التطات الاأساان 

هم دعم التلاميذ المتعثرين في المواد الأساس؛ 

م ربط تخطيط التعلمات وتدبيرها بالتقويم والدعم والمعالجة؛ 
م تطوير كفاءات المدرسين في مجالات التقويم والدعم؛ 
ه التواصل والتعبئة حول التعلم والتعثر والدعم؛ 

حه تحقيق مدرسة النجاح والجودة. 

4 - مصداقية التقويم التشخيصي 

تتوقف مصداقية نتائج تقويم المستلزمات الدراسية على: 


در جه ق er‏ فى المعارف واا اتخ ا تزور ريه ey nl Ê‏ أفرادا 
وجماعات»› على متابعة فی ااه دون صعو بات؛ 
هم اعتماد مجموعة من الإجراءات المنهجية لتقليص أثر المتغيرات التي تعتبر مصادر لا 
التقدير حتى تكون الفروق المْلاحَظَة على مستوى النتائج المحققة في التقويم» فروقا حقيقية 
وليست فروقا ناتجة عن عوامل دخيلة لا علاقة لها بدرجة التحكم الملحوظ؛ 
التقبد بالمحطات الأربع لسيرورة اأتنفيدء وهي. 1- الاقداد والبناءء ر التمرير› < التصحيح 
والاستتمار» 4- الدعم والمعالجة 


# 


ترتبط سيرورة تنفيذ التقويم التشخيصي بخطة محكمةء من حيث العمليات والإجراءات 
المضبوطة وفق جدولة زمنية دقيقةء غايتها تشخيص المستلزمات الدراسية ( كأu‏ ٥٣۲6م‏ sمl(‏ 
والصعويات المرصودة اترهاء تم اقتراح انكل لسطالحة المكتفة› والتى قد تستمر بالموازاة مع 
الانطلاق الفعلي للدراسة من أجل تأهيل ( uجع۷ام‏ ة عام ه|) المتعثرين لمتابعة تعلماتهم 
الجديدة. 


ويمكن توضيح هذه السيرورة في العمليات الأتية: 


1- الإعداد وبناء الأدوات 
يعتمد في إعداد وبناء الرائز التشخيصي لكل مادة أو مكون دراسي على المهارات الأساسية 
في المادة أو في كل مكون دراسي من مكوناتهاء ثم القدرات المستهدفة في المستوى الدراسي 
السابق» إلى جانب م واصفات المتعلم في السلك والمستوى الدراسيين الحاليين » إضافة إلى الإطار 
الھر جي للمادة في الامتحان الإشهادي موجهاء وتبعا لذلك تتوج مرحلة الإعداد بما پاک 
م إعداد روائز التقويم التشخيصي: بحسب مكونات المادة والمستويات الدراسية والمهارات 
المستهدفة في كل مكون من مكونات المادة؛ 
م تخطيط أسابيع التقويم التشخيصي الثلاثة؛ 


م اعداد شبكات الاستثمار وتحليل البيانات والنتائج» قصد تفييء المتعلمين إلى ثلاث مجموعات 
كبرى» بحسب مكونات المادة والمهارات المستهدفة من كل مكون: فة (1): متمكنة - فئة (2) 
ويتطلب تشخيص المستلزمات الدراسية إعداد المتعلم لجو الدراسة وتهييئه للمواقف الجديدة 
وذلك بتخصيص اللقاءات ١‏ اولے سن ال أسبوع الأول من السنة الدراسية لتحقيق جملة من الأهداف» 
انت الصبغة النفسية والوجدانيةء منها' 
صفاتهم النفسية وقدراتهم العقلية واللغوية وما بينهم من فروق اجتماعية وفكرية؛ 
وليتاح للمدرس ذلك ينعين عليه اختيار أنشطة تسهل عليهم الاندماج في الحياة المدرسية 


والصفية الجديدةء كأنشطة ال محادثة الجرة الموجهة وأنشطة التعبير عن ميولهم ورغباتهم وكذا 
القدرات والمهارات الشخصية في ارتباط باختياراتهم المدرسيةء وكذا تطلعاتهم المستقبلية العلمية 


والمهنية في ارتباط بالمادة الدراسية. 


2 - التنفيذ والتمرير 


والنتائج ج المنقظرة من التقويم التشخيصىء گك قم اه 


م دعوة المتعلمين إلى اجتياز الرائز في المادة أو كل مكون من مكوناتها قبل موعد التمرير؛ 


م تمریر التقويم تشخيصي خلال فترة محددة > بعد استقبال المتعلمين وإعدادهم لتقبل التقويم 
التشخيصى والإقبال عليه؛ 


م مساعدة المتعلمين على قراءة التعليمات وفهمهاء والتحقق من فهم المطلوب»› حتى لا تتحول 
صياغة الأسئلة إلى عائق أو سبب في التعق؛ 


م تخصھمں فترة استدراكية للمتعلمين الذين تأخر التحاقهم بالفصول الدراسية؛ 
ه الحرص على توثيق جميع العمليات والأنشطة المنجزة بدقتر النصو 

3 - التصحيح والاستثمار 

0 تصحیيح إنجازات أل لمتعلمين في روائز التقويم التشخيصي؛ 

تعبئة شبكات التقييم بحسب مكونات المادة والقدرات المستهدفة؛ 


م استتمار نتائج التقويم التشخيصي تست نات المادة و 
البيانات)؛ 


O‏ تفييء تلاميذ القسم الواحد إلى مجموعات بحسب الصعوبات والحاجات التي كشف عنها 
التقويم التشخيصي في كل مكون من مكونات المادة أو التقويم التشخيصي والمهارات والقدرات 


ه حصر التلاميذ المتعثرين وتفيينهم حسب نوعية التعثر : (1- متمكن/ 2- في طور التمكن/ 
3- غير متمکن). 

م تنجز هذه العمليات ځازر ج الفصل الدر أستي. 

4 - الدعم والمعالجة 

ص نديد الصعوبات الفردية والجماعية بحسب مكونات التقويم التشخيصي؛ 

0 إعیداد أنشطة دعم فردية وجماعية بحسب مكونات التقويم التشخيصي؛ 

0 برمجة حصص للدعم فقط في المهارات التي يعرف فيها التلاميذ تعثرات؛ 

م ربط أنشطة الدعم بالصعوبات المرصودة وبالأهداف المحققة للكفايات المرجوة في مكونات 
المادة؛ 

م تخصيص فئة المتعثرين (2- في طور التمكن/ 3- غير متمكن) بأنشطة خاصة لمعالجة 
تعثراتها؛ 

ه إنجاز تقويم جديد لقياس أثر الدعم على المتعثرين؛ 


حع برمجة جديدة لحصص الدعم الموازي تواكب وثيرة إنجاز المقرر الدراسي الجديد. 


يستهدف منهاج مادة اللغة العربية بالسلك الثانوي الإعدادي تحقيق الكفايات الآتية: 


د الكفاية الثقافية: وتتحدد في ما يأتي: 
م ترسيخ هوية المتعلم الثقافية في مظاهر ها المتنو عة؛ 
تنمية رصيد المتعلم المعرفي والتقافي في أبعاده الوطنية والعربية والإنسانية؛ 
مه جعل المتعلم منفتحا على الثقافة الإنسانية في أبعادها الفكرية والجمالية. 


« الكفاية التواصلية: زتخدد فی فایائي؛ 
ن التمكن من مختلف أنواع التواصل داخل المؤسسة التعليمية » وفي سياقات اجتماعية متنو عة؛ 
م التو ظبف السليم للغة العربية في إنتاجات المتعلم الكتايية والشفهية؛ 
م قدرة المتعلم على التواصل مع الآخرين والتعبير عن أرائه والدفاع عنها. 


ه الكفاية المنهجية: وتتمثل في ما يأتي : 

مار اطا على اقساب اليا متهي ةى رخال مكلف ارج والجطايات رالقاص 
معهاء واستخراج عناصرها وتذوق مختلف أساليبها؛ 

م قدرة المتعلم على استعمال بعض التقنيات المنهجية والمهارية في مساره التعليمي ومحيطه 
الاجتماعى؛ 

م القدرة على تحويل النصوص ومحاكاتها في إنتاجات شخصية؛ 

ومن اقام تن اكا جي ة ماك اتا انى س الد رهي الات اس : 

م قدرة المتعلم على تمييز أساليب تعبيرية مختلفةء ورصد خصائصها. 


الكفاية الإستراتيجية: وتتجلى في: 
0 ترسیخ مبادئ التشبث بالهوية التقافية والحضارية المنفتحة کا القيم الإنسانية؛ 
م ترسیخ قیم الثقة بالنفس وقبول الآخر عبر الإانفتاح على قیمه واحترام خصو صياته. 
« القيم والمواقف: و تم التركيز على القيم والمواقف الأآتية: 
ه تنمية القيم الدينية والوطنية والإنسانية؛ 


م تنمية المواقف الوجدانية وقابلية المتعلم للانفتاح على المحيط المدرسي والاجتماعي والتقافي؛ 


تجاه قضايا بيئية أو سكانية؛ 


ه إكساب المتعلم روح العمل الجماعي» وتعزيز رغبته في التواصل مع الأخر؛ 
ه تقوية روح النقد الذاتي والموضوعي لدى المتعلم؛ 

ن إكسابه الرغبة الذاتية فى المطالعة والتثقيف وتدبير تكوينه الذاتي؛ 

م تمتل قيم الديمقراطية وحقوق الإنسان في سلوكه وفكره؛ 

ه قبول الآخر بالانفتاح علی قیمه واحترام خصوصیته. 


المجال الرئيسي الأول : القراءة 


يُقَوَمُ هذا المجالٌ قدرة المتعلم على قراءة وفهم وتذوق نصوص متنوعة: سردية» أو وصفيةء أو 
حجاجية» أو اأخبارية» أو شعرية وينتج داخل مقامات تواصلية خطابات شفوية و/أو مكتوبة؛ مو ظفا 
مكتسباته اللغوية» ومستتمرا استراتيجيات القراءة ومهاراتها بشكل ينم عن فهم للنصوص المقروءة. 


ويتم الانطلاق في تقويم هذا المجال من نص إبداعي أو وظيفي متوسط الطول ( حوالي 200- 
0 كلمة )» مقتطف من مؤلف ذي قيمة أدبية أو فكريةء مناسب لمستوى المتعلمين» ومنسجم مع 
أهداف البرنامج الدراسي. 

ويتعلق الأمر بالمهارات والقدرات الأتية: 

1 - مهارة الملاحظة والتوقعء وذلك من خلال: 

م مديد المجال الذي يتسس إليه الت ( المجال الاجتماعى والاقتصادي» و المجال السكاتيء 

والمجال الفني / الثقافي)؛ 

م تحديد نو عية النص ( نص سردي» وصفي» حواريء تفسيري»› حجاجي..)؛ 
ه تحديد علاقة العنوان بجزء محدد من النص (يمكن أن يكون الجزء بداية النص» أو نهايته» أو 

فقرة موجزة من ففراته). 


2 - مهارة الفهم» وتعرف مضامينه العامة والجزئيةء وذلك من خلال: 
ه شرح لفظتين اثنتين حسب سياقهما في النص إما بالمرادف أو بالضد. 
م تعرف موضو ع النص» وتحديد القضية أو القضايا التي يعالجها النص؛ 
0 استخراج الفكرة الأساسية في النص المقروء؛ 
ن تحديد عناصر القضية أو استخراج الأفكار الفرعية التي يتضمنها النص› 
م استخراج معلومات صريحة من النص المقروء؛ 
© استخراج معلومات ضمنية من النص المقروء. 


3 - مهارة التحليلء والكشف عن بنية النص ودلالاته» وذلك من خلال: 

ن المعجم: استخراج بعض الألفاظ والعبارات الدالة على المجال الذي ينتمي إليه النص» وتصنيفها 
في حقول معجمية أو دلالية. 

ن البناء: استخراج عناصر محددة من النص تبعا لنو عيته (أحداث» شخصيات» حجج» أوصاف› 
أماكن» أزمنة...) 

الدلالة: إبراز القيمة أو القيم المتضمنة في النص (قيم حقوقيةء قيم اجتماعيةء قيم فنية...)ء 
والاستدلال على ذلك بما يناسب من النص. 


4 - مهارة التركيب» والقدرة على التركيب والتقويم والاستثمار › وذلك من خلال: 
ه تلخيص ما ورد في النص من آفكار؛ 


ب إبداء الرأي في القضية أو القضايا التي يعالجها. 


المجال الرئيسي الثاني: الدرس اللغوي 
1 - الأداء القرائي» والقدرة على القراءة بطلاقة نطقا وأداء 
ه يقرأ بطلاقة فقرة من فقرات النص مراعيا النطق السليم وعلامات الترقيم» وفي أمد زمني 
نخد 
ه يشكل أربعة ألفاظ واردة في النص شكلا تاماء على أن تمثل قاعدة أو قواعد مدروسة؛ 
2 - تعرف الظواهر اللغويةء وذلك عبر: 
استخراج أسلوبين اثنين مختلفين من النص من بين الأساليب المدروسة في السنة السادسة من 
التعليم الابتدائي أو السنة الأولى من التعليم الإعدادي أو السنة الثانية من التعليم الإعدادي؛ 
3 - توظيف الظواهر اللغويةء وذلك عبر: 
© توظيف ظاهرة لغوية مدروسة في سياقات تعبيرية مختلفة ( تركيب جمل» أو تحويل صيغء أو 
اشتقاق...) 
4 - تحليل بنيات تركيبيةء وذلك عبر: 
© تحليل بنيات لغوية صرفية أو نحوية مدروسة في السنة السادسة من التعليم الابتدائي أو السنة 
الأولى من التعليم الإعدادي أو السنة الثانية من التعليم الإعدادي» وذلك ب: 
# تحديد طريقة الصياغة؛ 
أو تحديد العلاقات التي تربط بين المكونات؛ 
a‏ أو دنه و ظائف الأسلوب؛ 
« أو إبراز الأحوال؛ 
« أو إبراز اللأحكام 
5 - التطبيق: وذلك ب: 
© إعراب كلمتين اثنتين واردتين في نص الانطلاق إعرابا تاما على أن يمثل المطلوب قاعدة من 
القواعد المدروسة في السنة السادسة من التعليم الابتدائي أو السنة الأولى من التعليم الإعدادي 
أو السنة الثانية من التعليم الإعدادي. 


المجال الرئيسى الثالث: التعبير الكتابي 


يرتبط هذا المجال بتقويم قدرة المتعلم في المستويات الثلاثة بالسلك الإعدادي على الإنتاج 
الكتابي في وضعيات تواأصلية دالة وذلك انطلاقا من الكفاية المستهدفة کي التعبير الكتابي في کل 
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1 - السنة الأولى إعدادي: 
إنتاج نص سردي و/أو وصفي و/أو حواري و/أو حجاجي و/أو رسالة من اثنتي عشرة جملة 
معتمدا على صور ونصوص و/ أو وثائق» موظفا رصيده اللغوي(الظواهر المقررة في السنة 
السادسة من التعليم الابتدائي) ومكتسباته في التراكيب(المبني للمجهول» المفاعيل» البدلء المنادىء 
تمييز العددء المستثنى) وفي الصرف والتحويل(الفعل وأنواعه» النسب اسم الفاعلء العددء 
المصادر) وفي أساليب السرد و/أو الوصف و/أو الحوار و/أو الحجاج و/أو في كتابة رسالة. 
2 - السنة الثانية إعدادى. 
إنتاج توسيع أو تفسير لفكرة أو قولة أو مقطع شعري» أو إنتاج حوارات أو قصاصات 
صحفية» أو رسائل فى أغراض مختلفةء انطلاقا من أسناد مصورة أو مكتوبة» موظفا مكتسباته 
اللغوية والخطابية والثقافيةء ومستثمرا موارد مناسبة مرتبطة بإجراءات المهارات المشار إليها 
وتفنياتها. 
3 - السنة الثالثة إعدادى؛ 
إنتاج نص سردي أو وصفي» أو حجاجي» انطلاقا من اسناد مصورة أو مكتوبة» موظفا 
مكتسباته اللغوية والتقافية» ومستثمرا موارد مناسبة مرتبطة بإجراءات وتقنيات إنتاج الخطاب 
السردي أو الخطاب الوصفي والخطاب الحجاجي. 
يشترط في الوضعيات المقترحة على المتعلمين أن: 
حه ترتبط بواقع المتعلمين» وتثير اهتماماتهم؛ 
© تتيح لهم تعبنة مواردهم»ء وتوظيف مكتسباتهم في سياقات جديدة؛ 
© ر قك امك بالات اتر اة اندر رها 
م تذيل بتعليمات الإنجاز. 
ويراعى في تصحيح الإنتاج الكتابي التقيدء بما يأتي: 
ه إنتاج نص منسجم: الربط بين الأفكار والجمل؛ 
ن الالتزام بالمطلوب: التقيد بالموضوع المطلوب ومقتضياته؛ 
ه توظيف إجراءات المهارة وتقنياتها؛ 
حه سلامة اللغة والأسلوب واحترام علامات الترقيم. 


شبكة الاستتمار 


ه (ينظر النموذج رقم (1)). 
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المجال الرئيسي الرابع: القراءة التلفظية والاستماع والإنتاج الشفهي 
1 القراءة التلفظية: 

نظرا لأهمية القراءة التلفظية في أي منهاج دراسي لتعليم وتعلم اللغةء ينبغي أن يرتبط التقويم 
التشخيصى لمكتسبات المتعلمين وقدراتهم الأدائية بتقويم قدرتهم على القراءة التلفظية وتمييز 
أصوات اللغة ومقاطعها بما يراعي مخارج الحروف وتدفق الصوت ووثيرة الفراءةء ولذلك يتعين 
أن قوم المتعلمُ في هذا المكون فرديا بالضرورة» من خلال الإجراءات الأتية: 


ه يعد المدرس نصوصا سردية ووصفية وإخبارية من 250-150 ألمة؛ 

م يقرأ المتعلم نصا لم يطلع عليه من قبل ويتابع الأستاذ قراءة المتعلم في نسخته» ثم يضع 
علامة بقلم الرصاص على الكلمات المقروءة خطا؛ 

م يحدد المدرس مدة القراءة لكل مستوى دراسي (دقيوتان مذلا )؛ 

م يطرح المدرس على المتعلم الذي أنهى القراءة ثلاثة أسئلةء ثم يدون النتانج في بطاقة 

(ينظر شبكة تقويم القراءة التلفظية بالملحق)؛ 

بکتتي مخز درن کی كل حصة بعدد محدد من المتعلمين (10-6)؛ 

يمكن أن تنجز القراءة التلفظية وفهم المسموع في حصص مشتركة؛ 

يدون لسرن نتائج التقويم في بطاقة خاصه. 


Û FF O 


2 فهم المسموع: 

ه ينجز المدرس اختبارا شفوي لكل متعلم(ة) على حدة أو لمجموعة من المتعلمين بحسب 
عدد المتعلمين بالقسم » بغاية اختبار قدراتهم الاستماعية في التقاط المعطيات وفهمها 
وتخزينها؛ 

م يعد المدرس نصوصا سردية ووصفية وإخبارية من 300-200 للمة؛ 

ه يُسمع المدرس المتعلمَ أو مجموعة من المتعلمين النص تسميعا يحترم شروط القراءة 
السليمة (علامات الترقيمء مخار ج الأصوات....)؛ 

م يجيب بعدها المتعلم فرديا عن (5) أسئلة ترتبط بإستخراج المعلومات الصريحة والضمنية 

في النص (الحدتء الشخصيات» الز مان» المكان / الفكرة العامةء الأفكار الجزئية 
e‏ ..( 


م يدون المدرس نتائج التقويم في بطاقة خاصة. 


e‏ ذلك باقر قدرة المتعلم ذ فى المستويا ت الثلاثة با سالك الإإعدادي ھا الد لتعبير الشفوي قي 
وص ضعیيات توا صلية دالة وذلك انطلاقا من الكفاية | : لمستهدفة في كل مستوى دراسي على دة 


3 السنة الأولى اعدادی: 
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أن يقدم المتعلم شفويا في وضعية تواصلية نصا سرديا و/أو وصفيا و/أو حواريا قصيرا 
بأسلوبه الشخصي» معتمدا على صور ونصوص و/ أو وثائق» موظفا رصيده اللغوي ومكتسباته في 
التراكيب وفي الصرف والتحويل» وفي النطق (مراعاة مخارج الحروف) وفي الأداء المعبر» وفي 
أساليب السرد و/أو الوصف و/أو الحوار. 

السنة الثانية إعدادى٠‏ 

أن يقدم المتعلم شفويا في وضعية تواصلية دالة» توسيع فكرة أو قولة و/ أو تفسيرهاء أو إنتاج 
خو از ات أو قضاضات ضصحفية اسلو جة التخصضىء» اتطلاقا من أستاد مصورة أو مكتوبة موظفا 
تساه الل نة و لطا ة وة ر ساتق ر ام ار مفاسية مر تة بابر اواك السهارات المقار 
إليها وتقنياتها. 

: السنة الثالثة إعدادی‎ E 

أن ينتج المتعلم شفويا في وضعية تواصلية نصا سرديا أو وصفيا متوسط الطول» انطلاقا من 
أسناد مصورة أو مكتوبة بأسلويه الشخصيء» موظفا مكتسباته اللغوية والثقافيةء وفي النطق (مراعاة 
مخارج الحروف) وفي الأداء المعبرء ومستثمرا موارد مناسبة مرتبطة بإجراءات وتقنيات إنتاج 
الخطاب السردي أو الخطاب الوصفي والخطاب الحجاجي. 


ويشترط في الوضعيات المقترحة على المتعلمين أن: 
O‏ ترتبط بواقع المتعلمين› وتثير اهتماماتهم› وتحفز هم اي التحدت؛ 
هم تتيح لهم تعبئة مواردهم» وتوظيف مكتسباتهم في سياقات جديدة؛ 
م ترتبط ما أمكن» بالمجالات القرائية المدروسة؛ 
٥‏ تذيل بتعليمات الإنجاز؛ 
م تقدم الوضعيات للمتعلمين قبل حصة الإنجاز قصد الإعداد» شريطة أن يكون التقديم دون 
الرجوع إلى وثائق التحضير. 
ویراعی في تقويم الإنتاج الشفهي التقيد» بما پاتی: 
O‏ تفديم نص شفهي ( مسجم 
م الالتزام بالمطلوب في الوضعية؛ 
توظيف إجراءات المهارة المطلوبة وتقنياتها؛ 
تمثل الموقف الانفعالي للوضعية على مستوى الأداء (تقاسيم الوجه» حركات الجسد...)؛ 
نم سلامة اللغة والأسلوب ومراعاة التبر والتنغيم. 


0 


2 بک إل م ار 
ت (ينظر النموذج رقم (2)). 
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